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1 INTRODUCCIO

El Master d’Ensenyament del Catala per a I’ Acolliment Lingiistic de la
Universitat Autonoma de Barcelona ha incorporat, durant el curs
2011-2012, la possibilitat de realitzar les practiques a l’estranger en
col-laboraci6é amb alguns lectorats de Franca i Alemanya.

L’objectiu de les practiques d’aquest master és introduir 'alumnat a
I’ensenyament del catala per a persones adultes —sobretot, per a persones
no catalanoparlants— 1 aixd no inclou Unicament els cursos per a no cata-
lanoparlants que es duen a terme a Catalunya, sin6 que també implica
ensenyar catala a estudiants universitaris de fora del domini lingtiistic cata-
la.

Malgrat que I’ensenyament de catala en una universitat de I’exterior i a
persones adultes dins del domini lingtiistic parteix d’un denominador co-
mu (ensenyar catald a persones no catalanoparlants), hi ha dos elements
que diferencien un procés de l'altre i que poden afectar tant el rendiment
de I’alumnat com I’enfocament didactic de les sessions.

D’una banda, cal prendre en consideracié el context extern a I’aula.
Com és natural, en el cas de Pensenyament del catala a Catalunya
’aprenent pot esdevenir un usuari de la llengua fora de I’aula, en situacions
comunicatives quotidianes que poden estimular i facilitar Iaprenentatge.
Ara bé, en el cas de ’ensenyament del catala a I’estranger, aquests estimuls
externs no es produeixen. Es per aixd que, a classe, cal treballar amb més
profunditat totes les competéncies i tots els patrons discursius. L’aprenent
no té ’oportunitat de convertir-se en un agent social que pot resoldre en
catala qualsevol situacié comunicativa de la vida quotidiana (portar els fills
a I’escola, comprar, buscar pis o feina, etc.), i cal que ’aula es converteixi
en un espai taller, segons les possibilitats que permetin les condicions ma-
terials de les classes i els horaris lectius.

I de Paltra, cal tenir en compte el tipus d’estudiants que assisteixen a
aquestes classes. Habitualment, ’ensenyament del catali en una universitat
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estrangera s’integra dins d’uns estudis universitaris reglats. En conseqiien-
cia, ’alumnat té, en principi, un habit d’estudi regular (cosa que agilitza el
procés d’aprenentatge), i sol presentar una bona predisposicié per apren-
dre catala (al cap i alafi, estudia perqué ho ha triat).

De fet, és sovint gracies a aquesta bona predisposicié que els lectorats
contribueixen notablement a despertar I'interés de persones estrangeres
per la cultura catalana. Cal tenir present que, a part de les classes, en el
marc dels lectorats de catala a I’exterior es duen a terme un gran nombre
d’activitats de difusié del coneixement sobre Catalunya, com cicles de
conferéncies, jornades o, fins 1 tot, actuacions musicals.

En aquest sentit, la possibilitat de realitzar practiques d’ensenyament
de catala a la Universitat de Rennes 2 em va permetre copsar que significa i
que implica ser lector o lectora de catald en una universitat estrangera. A
més de posar en practica diferents sessions de llengua, vaig poder observar
de ben a prop la realitzacié d’un projecte sobre la poesia d’Iban Leon Llop
1la preparacié d’un espectacle poetic amb motiu de la visita de I"autor.

Tot plegat em va fer entendre que, en un context com el d’un lectorat,
I’ensenyament del catald s’ha d’entendre com un procés d’aprenentatge
d’una segona llengua, perd també com un procés de foment de la compe-
tencia intercultural.

2 PRIMERA ETAPA: OBSERVACIO

El primer periode de practiques, dut a terme entre finals de gener 1
principis de febrer de 2012, va consistir en una observacid, d’una banda, de
diferents classes de catald i d’espanyol —cosa que em va permetre establir
certs contrastos entre 'ensenyament d’ambdues llengties— 1, de I’altra, del
desenvolupament del projecte de poesia al voltant de ’obra Batalles de
Sardenya d’Iban Leon Llop —projecte que es va treballar des de la classe
de catala, perd també des d’algunes classes d’espanyol 1 de traduccié.

En Dobservacié es va tenir en compte ’entorn d’ensenyament i
d’aprenentatge, la motivacié de Ialumnat, la competéncia lingliistica de
I’alumnat, la gestié de I’ensenyament i la gestié de la comunicacié. En
definitiva, es van prendre en consideracié els elements que poden ajudar a
dibuixar, en linies generals, les condicions d’un curs de llengua catalana a
la Universitat de Rennes 2.

2.1  El context: marc d’aprenentatge del catala a la Universitat de
Rennes 2

Un cop fetes aquestes consideracions preévies, podem explicar com és i
com es gestiona I’ensenyament del catala a Rennes.
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L’alumnat de catala de Rennes esta format per estudiants de qualsevol
carrera universitaria que decideixen agafar el catala com a segona llengua (a
Franga és obligatori que tots els estudiants universitaris cursin una segona
llengua). Tot i que la majoria d’alumnes que decideixen cursar les assigna-
tures de catala estudien carreres relacionades amb la lingiiistica o la filolo-
gia (sobretot, la filologia hispanica), cada vegada hi ha més diversitat
d’estudiants i, per tant, els interessos 1 les activitats realitzades poden variar
notablement d’un any a Ialtre. Aixi, des de fa uns anys hi ha alumnat pro-
cedent d’estudis relacionats amb altres disciplines humanistiques (historia
o geografia), perd també d’arts de ’espectacle o, fins 1 tot, d’educacié fisi-
ca.

Es per aquesta diversitat que és basic trobar activitats que contribueixin
a articular el curs i que, alhora, motivin ’alumnat. Una d’aquestes activi-
tats és el projecte cultural anual, que s’inicia amb la journée catalane.

Aquesta jornada, que habitualment té lloc a la tardor, consisteix en una
presentacid, per part d’una o dues personalitats destacades en la societat
catalana, d’un aspecte relacionat amb la cultura o la societat catalanes.

El tema de la jornada, que cada any és diferent, permet fer tot un seguit
d’activitats que van molt més enlla de les confereéncies o concerts d’aquell
dia: fan que I’alumnat tingui una visié més amplia i transversal de la socie-
tat catalana, i aixd contribueix notablement en el seu procés d’aprenentatge
de la llengua.

Durant el curs 2009-2010, per exemple, es va organitzar una jornada
sobre la diversitat lingliistica, amb una conferéncia de Carme Junyent (en-
tre altres), 1 un concert de Pau Alabajos. Durant el curs 2010-2011, Joan B.
Culla i Josep Anton Ferndndez van fer dues conferéncies sobre la situacié
social 1 politica de Catalunya i els motius que I’han provocada. A I'octubre
de 2011 es va convidar Guillem Calaforra per parlar de la coexistencia de
llenglies en entorns amb una llengua minoritzada. Al mar¢ de 2012 s’ha
realitzat un treball col-lectiu al voltant de la poesia d’Iban L. Llop. I per al
curs vinent hi ha previst fer alguna activitat relacionada amb la produccié
literaria en catald dels nous parlants (de catal).

Per organitzar totes aquestes jornades, ’alumnat fa un treball previ i un
treball posterior: llegeixen articles dels autors convidats, preparen exerci-
cis, fan enquestes a estudiants d’altres llengiies, etc. Per exemple, per con-
tribuir a la sensibilitzacié sobre el respecte de la diversitat lingtiistica van
passar unes enquestes a la resta d’alumnes de la Facultat i en van analitzar
els resultats.

En resum: a més dels programes d’aprenentatge establerts, es treballa
amb activitats 1 tasques concretes en qué els alumnes, a més d’adquirir
coneixements culturals, esdevenen usuaris de la llengua.
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De totes maneres, per a la tria de les formes d’aprenentatge, la lectora
de Rennes segueix, cada any, unes linies generals que responen als progra-
mes que marca I’Institut Ramon Llull (programes que, alhora, estan adap-
tats dels programes i programacions de llengua catalana de la Direccid
General de Politica Lingtistica).

Per tant, els alumnes de primer, que tot just s’inicien en la llengua, se-
gueixen el programa dels nivell basic de I’Institut Ramon Llull (que equi-
valdria a un A1-A2 del MECR). A segon, els alumnes que estudien catala
aprenen, a més de llengua, alguns aspectes de civilitzacié catalana, amb
’objectiu que tinguin una visi6 global dels trets més destacats de la cultura
catalana. S’intenta fer un ensenyament generalista, que promogui valors
com el respecte per la diversitat lingliistica i que permeti que els alumnes
posin en practica activitats més relacionades amb les carreres que estudien.
Pel que fa als alumnes de tercer, tot i que el curs se centra altre cop en la
llengua, incorporen molt profundament el projecte anual del lectorat de
catala i aprenen llengua a través d’articles, lectures, videos i treballs
d’expressié escrita relacionats amb un tema concret. I finalment, en el cas
dels alumnes de master, es treballa al voltant d’alguna qiiestié concreta per
semestre, sovint relacionada amb el projecte anual.

Tot plegat configura uns cursos de llengua rics i que generalment afa-
voreixen |'interes de ’alumnat per la llengua.

2.2 Lamotivacid, un aspecte fonamental en 'aprenentatge

Un element clau per al bon funcionament dels lectorats és la motivacié
de Palumnat. Encara que pugui semblar un topic sense importancia,
I’alumnat de catala sol presentar, almenys a Rennes, una bona motivacié
per aprendre la llengua, la literatura i la cultura catalanes. Com ja hem
comentat, aixd propicia que participin en les activitats de dinamitzacié que
es duen a terme al llarg de tot ’any.

Aquesta bona predisposicié es nota en alguns comportaments que po-
driem considerar, d’alguna manera, indicadors de motivacié: I'atencid, la
voluntarietat a ’hora de fer qualsevol exercici o bé el treball complementa-
ri en son algunes mostres.

Tot plegat es pot relacionar, si bé no directament amb un grau més alt
de competencia (a ’hora d’avaluar la competencia lingliistica també cal
tenir en compte l’aptitud personal i els coneixements previs), amb l’agilitat
i el dinamisme del proces d’ensenyament i1 d’aprenentatge, que amb més
motivacié esdevé més rapid i efectiu.

Amb tot, 1 sense que aixd es pugui generalitzar, parlar de
I’ensenyament d’una llengua com el catala a la Universitat de Rennes 2
implica necessariament parlar dels prejudicis lingtistics.
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Malgrat la bona predisposicié a que feiem referéncia, bona part de
I’alumnat arriba a la classe de catald amb tota mena de prejudicis: per
exemple, que una llengua és més o menys bonica, necessaria o important en
funcié del nombre de parlants o bé que el frances és I'tnica llengua de
veritat de Franca. Des de la classe de catala cal fer front a aquestes idees
preconcebudes, que poden arribar a marcar I'interés per la llengua 1 entor-
pir el procés d’ensenyament i d’aprenentatge. Cal procurar que I’alumnat
no solament aprengui catald, siné que adquireixi consciéncia del plurilin-
gliisme 1, més enlla de la competencia lingtistica, aconsegueixi millorar la
competencia intercultural.

2.3 Competencia

Si ens fixem, perd, en la competéncia lingliistica propiament dita (és a
dir, la que recull el Marc europen comii de referéncia per a les llengiies), cal
dir que I'aprenentatge lingtistic és, almenys al lectorat de Rennes, relati-
vament agil. Aixi, si bé quan comencen la majoria d’alumnes no té cap (o
gairebé cap) competencia lingiiistica consolidada en catal3, quan acaben el
tercer curs (que és I’altim de la licence) han de poder superar, en principi,
I’examen del nivell elemental (que equival al nivell B1 del MECR). Molts
alumnes s’examinen, en acabar el primer curs de catala, del nivell basic de
I'IRL (A2 del MECR), i, quan acaben I’altim curs del grau, fan ’examen
del nivell elemental (B1 del MECR).

Amb tot, cal fer notar que passar un examen no implica haver assolit
tots els requisits del nivell en questié: és per aixd que cal parlar de les
anomenades competencies parcials. De fet, és en aquest punt on es detecta
una de les diferéncies fonamentals entre I’ensenyament del catala dins del
domini lingiifstic 0 en una universitat de P’exterior. En primer lloc, cal
tenir en compte que els alumnes de catala de les universitats estrangeres no
han de resoldre, en principi, cap necessitat comunicativa real en catala
(almenys en el seu entorn més immediat). A més, com que la majoria de
grups s6n homogenis l1ngulst1cament (en el cas de Rennes, tots parlen
frances), la llengua de comunicacié entre els alumnes acostuma a ser la seva
llengua primera. De fet, segons Montserrat Casacuberta (lectora de catala
de la Universitat de Rennes 2), intentar que el catald fos I’dnica llengua
vehicular a classe implicaria bloquejar-la. L’alumnat necessita resoldre les
qiiestions practiques (formaci6 de grups, instruccions de les activitats, etc.)
en la seva llengua prlmera malgrat que després I'activitat s’hagi de resoldre
en catald. A més, aquest tipus d’alumnat sol prlorltzar les tasques
d’expressié escrita, de manera que les competencies escrites solen ser, en
aquest alumnat, més elevades que les habilitats orals.

De fet, si tenir en compte que, en el cas de Franca —o, si més no, en el
cas de l'alumnat de Rennes—, l’ensenyament de I’escola i Dinstitut
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s’orienta fonamentalment a ’escrit —es permet molt poca participacié oral
de ’'alumnat a classe—, el treball de les habilitats orals es fa, en alguns ca-
sos, molt dificil. No es pot deixar lloc a I’espontaneitat (ja que I"alumnat
tendeix a intervenir molt poc en les preguntes obertes), i els patrons de
comunicacié a classe solen ser professor-alumne-professor (en el cas que el
professor interpelli 'alumne directament), amb un predomini clar del
discurs del professor.

Per treballar les competencies orals, doncs, cal buscar activitats guiades
1 que permetin un bon control lingtistic. Un exemple d’aquest tipus de
tasca el trobem en el treball sobre la poesia d’Iban L. Llop: es va proposar
que recitessin poesia (cosa que, entre altres, implica un treball intens de
fonetica, tant pel que fa a ’articulacié dels sons com a I’entonacid), o que
creessin dialegs, textos o petites peces teatrals a partir dels poemes, que
després van representar en public.

Aixi, malgrat que en general es duu a terme un aprenentatge «molt aca-
demic» de la llengua, s’intenta aprofitar qualsevol material 1 activitat rela-
cionats amb I’is de la llengua per treballar totes les competencies lingtisti-
ques possibles.

2.4  Gesti6 de ’ensenyament

Un dels pilars fonamentals de ’ensenyament del catald com a llengua
estrangera en un lectorat és saber convertir qualsevol produccié oral o
escrita en catald en un material didactic. Els capitols de les series de televi-
si6, les cangons, els discursos, les noticies de futbol...; tot pot servir, si es
treballa adequadament, per aprendre llengua. I aquesta és una de les claus
que permet que I’alumnat trobi motivacions per estudiar.

De fet, per treballar qualsevol aspecte de la llengua, la lectora de catala
de Rennes parteix d’una activitat que motivi els estudiants, com pot ser
una cangd, un video, una pel-licula o una lectura que despertin la curiositat
dels alumnes.

Aixi, aquest any, la primera activitat que va dur a terme I’alumnat de
primer de catala va ser escoltar un seguit de cancons corresponents a les
finalistes del premi Cerveri (que s’atorga per votacié popular). No les
havien d’entendre (només se’ls explicava, a grans trets, de qué tractava la
cangd): 'objectiu era que els estudiants sentissin textos orals en catala i
poguessin adquirir interes per aprendre la llengua.

Més endavant, també amb els estudiants de primer, es va dedicar tota
una sessi6 a llegir llibres infantils (petites histories extretes de col-leccions
de llibres infantils o bé de contes infantils), que ’alumnat podia llegir rapi-
dament i sense gaires dificultats.

Altres estrategies de motivacié poden ser els jocs: aixi, algunes sessions
s’acaben amb jocs, com pot ser el del penjat (que serveix per treballar el
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vocabulari apres a classe), el joc de les parelles, el bingo, concursos, escriu-
re’s missatges o jocs de rol.

Tot 1 aixd, no s’han d’oblidar els exercicis més convencionals, és a dir,
els que es basen en la competencia gramatical, en la comprensié 1 expressio
orals i escrita, etc. De tant en tant, doncs, se’ls demanen tasques de pro-
duccié escrita (que a més de millorar la competéncia dels alumnes poden
servir com a avaluacid) o bé petites exposicions orals sobre qualsevol tema.

En resum, les classes de catald de Rennes es basen en un aprenentatge
academic pero transversal de la llengua. Es parteix de dues premisses: la
primera és que qualsevol contingut és bo per esdevenir material didactic, 1
la segona, que els interessos 1 motivacions de I’alumnat varien amb el
temps. Per aquest motiu no s’empra cap llibre concret i, a partir del pro-
grama basic que ofereix I'Institut Ramon Llull, la lectora crea, cada any, la
seva programacio.

2.5  El projecte de poesia al voltant d’Iban Leon Llop

Com ja hem comentat, a més de les classes, durant aquest curs s’ha dut
a terme un projecte de poesia al voltant de la poesia d’Iban Leon Llop
(concretament, I’obra Batalles de Sardenya). Es va abordar des de quatre
assignatures: LANSAD de catala, LANSAD d’espanyol, LEA espanyol
(espanyol per a estudiants de traduccid) i traduccié espanyol-frances. Es a
dir, es van donar a congixer diversos poemes catalans a alumnat d’espanyol
1 de traduccié, de manera que lactivitat de difusié d’elements culturals
catalans s’estengués al maxim possible.

Des de la classe de catala, aquest projecte es va treballar als quatre ni-
vells (els tres cursos de grau i el curs de master), perd es va enfocar des de
tres perspectives diferents. Tot 1 que es va presentar I’autor i I’obra a tots
els grups, es van aprofitar els poemes per fer un treball diferent amb cadas-
cun, adaptat a les necessitats didactiques i d’aprenentatge de cada grup.

Aixi, els de primer van treballar simplement dos poemes 1 van fer textos
narratius i un video a partir d’un dels poemes. Els de segon, van treballar
tres poemes 1 els van recitar, acompanyats d’un espectacle d’ombres. I els
de tercer i de master, que van treballar tot el llibre, es van dedicar a traduir
poemes del catala al frances (i, en un cas, a la inversa), de manera que el
treball de llengua va ser més profund.

Un cop fet aix0, el poeta va visitar els diferents grups i van dur a terme
un taller de creacié d’haikus, que ha tingut continuitat a través d’un grup
de Facebook.

Tot plegat va servir per aprendre vocabulari, treballar aspectes de la li-
teratura catalana i, a més, treballar qliestions geografiques 1 de dialectolo-
gia (el poeta és valencia, tot 1 que viu a Sardenya). En definitiva, es tracta
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d’una mostra del treball transversal que es duu a terme, dia a dia, en el
procés d’ensenyament-aprenentatge de catala de la Universitat de Rennes.

3 INTERVENCIO DIDACTICA

La segona part de les practiques, que es va desenvolupar entre finals de
febrer i principis de mar¢ de 2012, va consistir en la planificacié 1 posada
en practica d’una petita unitat didactica per a cadascun dels cursos de grau:
una per a LANSAD 1 (del nivell A2 del MECR), una altra per a LANSAD
2 (corresponent a un nivell A2-B1) i una per a LANSAD 3 (que
s’emmarcaria en el nivell Bl del MECR). Tot plegat es va dur a terme a
partir de la idea basica de I’ensenyament transversal del catala (és a dir, a
partir de la consideracié de qualsevol material com a valid per al treball de
llengua, si es tracta adequadament des del punt de vista didactic).

Aixi, per exemple, en la unitat adrecada al primer grup es va treballar
vocabulari relacionat amb I'urbanisme i les descripcions de lloc a partir
d’imatges i un video de TV3 sobre la ciutat de Tarragona.

Pel que fa al segon grup, que havia d’incorporar més qiiestions de cul-
tura, es va plantejar una unitat que integrés un treball cultural 1 un treball
hngu15t1c Aixi, es va preparar una seqiiencia didactica sobre els castells,
perd en que ’objectiu no era fer emfasi en el fet cultural dels castells, siné
la noticia com a text. Per tant, si bé d’entrada es va treballar el léxic caste-
ller, la unitat es va focalitzar en una noticia televisiva (d’un informatiu
infantil, relativament facil d’entendre per a una persona no catalanopar-
lant) i ’objectiu final era que I’alumnat pogués recrear un telenoticies amb
noticies de caracter cultural.

I finalment, pel que fa al tercer grup, en que es tracten més qijestions de
literatura, es va treballar al voltant d’un conte de Calders, que va servir per
construir petits textos narratius i, alhora, fer un petit debat sobre la univer-
salitat de ’humor per fomentar l’expressm oral.

En definitiva, es van intentar promoure totes les competéncies lingtis-
tiques des de la presentaci6 general d’elements relacionats amb la cultura
catalana. Es volia apropar la realitat catalana a ’alumnat, cosa que, al cap i
alafi, és un dels objectius fonamentals de la figura del lector de catala.

4 CONCLUSIONS

L’experiencia d’haver fet practiques en un lectorat m’ha fet adonar,
d’una banda, de queé suposa ser lector de catala, i de I’altra, d’un element
important a I’hora de plantejar qualsevol activitat com és que, en cada
cultura, les modalitats d’aprenentatge i d’educacié son diferents.

Aquest darrer fet condiciona globalment les classes de llengua a
’estranger i fa que, tot sovint, les estrategies didactiques apreses en el con-
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text catala no siguin aplicables al context de I'aula. I és que P'alumnat no
respon de la mateixa manera. Per exemple, en el cas de Franga (o, almenys
de Rennes) sovint s’obtenen més bons resultats en les activitats de compe-
téncia escrita que no pas en les de competencia oral, i els alumnes tendei-
xen a treure més profit d’exercicis basats en intervencions llargues del
professor que no pas d’exercicis en que ells han d’intervenir més. Aixd no
vol dir, perd, que no puguin adquirir competéncia oral, sin que simple-
ment cal modificar les estrategies per aconseguir-ho.

Es a dir, una de les idees clau d’aquesta experiéncia practica és que, en
I’ensenyament del catald com a llengua estrangera, cal saber adaptar les
activitats previstes a cada context educatiu: no tot el que funcionaria en
una classe de catala com a llengua d’acollida és valid per a ensenyament
en un lectorat. Es per aquest motiu que, davant d’un lectorat, un professor
de llengua ha de tenir ben clar on es troba i ha de procurar coneixer el
context d’ensenyament-aprenentatge (no només els alumnes, siné tot allo
que es relacioni amb la cultura en queé s’immergira per ensenyar la llengua).

De fet, ni tan sols podem afirmar que el que és valid per a I’educaci6 en
un lectorat determinat (com pot ser el de Rennes) sigui bo per a qualsevol
altre context. A més de la tradici6 educativa, cal tenir en compte aspectes
socioculturals i ideologics que poden marcar la predisposicié de I'alumnat
per aprendre la llengua Aix0, per exemple, és ben present a Franga: durant
I’educacié primaria 1 secundaria es fa molt poca atenci6 a la diversitat lin-
giifstica, de manera que, en alguns casos, ’alumnat no veu la necessitat
d’aprendre gaires llengties. Els prejudicis lingtistics, doncs, condicionen
’aprenentatge d’una llengua nova. I aixd obliga el professorat a preveure,
abans d’entrar directament en qliestions de competencia lingiiistica i co-
neixements culturals, algun tipus de treball relacionat amb els prejudicis
lingiiistics.

Un altre element clau per a I’exit del lectorat és el treball cultural.
L’ensenyament del catald en una universitat de fora del domini lingtiistic
no es pot limitar a dotar I’alumnat de competenmes llngulsthues cal fo-
mentar la competenc1a intercultural des del primer dia. Es important mos-
trar com és la societat dels parlants de la llengua que s’ensenya, i, si pot ser,
trobar mostres culturals reals que ajudin ’alumnat a comprendre la realitat
que envolta la llengua que aprenen (és a dir, és important treballar amb
documents sonors 1 textos reals, perqué poden oferir una imatge més com-
pleta de la societat catalana). De fet, és aixi com es pot aconseguir que
I'interes de I’alumnat vagi més enlla de I’aula i, en definitiva, ’aprenentatge
de la llengua sigui més rapid i eficag.

D’altra banda, recursos com crear blogs 1 grups de participacié en xar-
xes socials, o, simplement, donar materials en linia perqué puguin aprendre
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pot fer que els estudiants esdevinguin més autonoms a I’hora d’adquirir
competencies lingiifstiques en catala.

Per exemple, tot i les precaries condicions materials de les aules, a la
Universitat de Rennes 2 ’alumnat de catala disposa d’un blog amb enllagos
a materials d’aprenentatge, videos i reflexions sobre aspectes culturals
catalans. Amb aquest mateix objectiu (utilitzar el catald fora de Iaula pro-
piament dita), després del taller de poesia que va dur a terme Iban L. Llop,
el poeta va crear un grup del Facebook a través del qual els alumnes li
poden fer arribar petites creacions poetiques (principalment, haikus, que és
el que es va treballar a classe). A través d’aquest grup, el poeta suggereix
idees als alumnes per millorar els poemes que creen. Aixi s’aconsegueix
que ’alumnat s’interessi en "aprenentatge del catala i, a poc a poc i gairebé
inconscientment, millori el domini de la llengua.

En definitiva, ensenyar catala a I’estranger és una tasca que va molt més
enlld de la simple classe de llengua: suposa haver de prendre consciéncia de
tots els elements que conformen la nostra societat i trobar la manera
d’introduir-los a un alumnat que no en sap res o gairebé res i que, a més,
viu allunyat del context catald. Amb tot, si el procés es duu a terme ade-
quadament, es pot fer un treball molt profités 1 pot servir per fer que per-
sones d’arreu del mén s’interessin per la nostra llengua i la nostra cultura.
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